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¢PARA QUE CARACTERIZAR EL CDC DE LOS DOCENTES DE QUIMICA?: UN
ACERCAMIENTO AL DISENO Y VALIDACION DEL INTRUMENTO ACCDC

WHY CHARACTERIZE THE CDC OF CHEMISTRY TEACHERS?: AN APPROACH
TO THE DESIGN AND VALIDATION OF THE ACCDC INSTRUMENT

Diana del Pilar Ruiz-Pino?!

Resumen

El presente articulo plantea la importancia del reconocimiento del disefio y validacion de
instrumentos, que describen el CDC de los docentes que sirve de punto de partida de la reflexion
de la practica y la gestion de propuestas de cambio de los procesos de ensefianza de las ciencias,
con esto en mente, se busca mostrar un avance de proyecto de corte cualitativo y método de estudio
de caso, que pretende relacionar el desarrollo de habilidades cientificas a partir del estudio del CDC
de tres docentes de quimica, partiendo del objetivo de caracterizar ese CDC en los docentes. A
través de este proceso se evidencia la importancia de reconocer las categorias que inciden en la
practica de los docentes y como tedricamente fundamentan la ensefianza, ampliando el campo de
conocimiento del CDC docente en la escuela colombiana a partir de la revision tedrica que soporta
la confiabilidad de nuevos instrumentos.

Palabras clave: Categorias, CDC, complejidad, docencia, disefio de instrumento, ensefianza
de las ciencias y validacion.

Abstract

This article raises the importance of the recognition of the design and validation of instruments,
which describe the CDC of teachers, which serves as a starting point for the reflection of practice
and the management of proposals for change in science teaching processes, With this in mind, we
seek to show a qualitative project advance and case study method, which aims to relate the
development of scientific skills from the study of the CDC of three chemistry teachers, starting
from the objective of characterizing that CDC in the teachers. Through this process, the importance
of recognizing the categories that affect the practice of teachers and how they theoretically support
teaching is evidenced, expanding the field of knowledge of the teaching CDC in the Colombian
school from the theoretical review that supports reliability. of new instruments.

Keywords: Categories, CDC, complexity, teaching, instrument design, science education
and validation.

Introduccion
La educacion en Colombia como en todos los paises latinoamericanos o en general en via de
desarrollo, se rigen por las decisiones o instrucciones de organismos internacionales como lo
argumenta Banchik (2018), en busqueda de esa sociedad internacional y de la educacién para todos,
la OCDE y la UNESCO preocupados por aportar en la transformacion educativa generan mapas
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que llevan a la formacion de ciudadanos del mundo consientes y coherentes con las necesidades
del pais en el que viven, sin embargo, la brecha entre la teoria y la practica es muy amplia y la
construccion de la educacién desde el paradigma econdmico y politico neoliberal ha traido consigo
reduccionismos del proceso y del sistema en general.

Como consecuencia de los expresado, la ensefianza de las ciencias al igual que todos los
saberes en la escuela se ha venido trabajando de una forma fragmentada y descontextualizada,
incluyendo al cuerpo docente, lo que genera en palabras de Motta (2002), un desinterés
generalizado por el conocimiento y en el caso de los docentes, vacios, desmotivaciones,
desconocimiento y perdida de estatus de su propia labor.

Conviene resaltar en este punto, que aqui, la realidad educativa y especificamente los
procesos de ensefianza de las ciencias son entendidos desde un pensamiento complejo como lo
expresarian Morin (2002), como un tejido heterogéneo, que permite ver la relacion entre lo uno y
lo maltiple, que debe tener en cuenta interacciones, acciones y azares 0 como Maldonado (2015)
plantea pensar en posibilidades y en sus modalidades, lo cual lleve a considerar lo imposible, de
forma explicita y consciente; de tal manera que con su entendimiento permitan comprender las
capas de realidades en las que se desarrolla la labor del docente y el aprendizaje de la ciencia por
parte de los estudiantes.

A partir de estas ideas iniciales, se busca mediante este articulo, presentar un avance de
proyecto de tesis doctoral de naturaleza cualitativa con método de estudio de casos, que busca
responder a la pregunta de investigacion: (Cémo disefiar un modelo de ensefianza que promueva
las habilidades cientificas en estudiantes de bachillerato a partir del estudio del CDC de tres
docentes de quimica de colegios oficiales de la localidad de suba en Bogota?; para ello es
importante resaltar que la revision de las dimensiones que integran el CDC del docentes son una
puerta hacia la comprension de su realidad y la influencia de ella en los procesos de ensefianza y
aprendizaje, el manejo de habilidades cientificas y l6gicamente la generacion de mayor interés en
las ciencias.

De acuerdo con esta idea, se presenta como uno de los objetivos especificos del proyecto
caracterizar los componentes del CDC en tres docentes de quimica para lo cual es necesario la
revision teorica, planeacion, disefio y validacion de un instrumento de recoleccién llamado
Instrumento de amplia caracterizacion del conocimiento didactico del contenido para docentes de
Quimica — ACCDC y el cual que es protagonista de esta etapa de la investigacion.

En esta linea y desde esta perspectiva compleja de la realidad, se parte de la imagen del
docente de ciencias naturales- quimica como el eje de transformacidn para consecucion de lo que
el mismo Ministerio de educacion nacional pretende: la calidad educativa, planteada en sus
términos desde los Estandares Basicos de Competencias en Ciencias Naturales formulados en 2004
y los derechos basicos de aprendizaje en 2016 para que los estudiantes comprendan su entorno
cada vez mas complejo, competitivo y cambiante (MEN, 2004), y porgue no, la abundante
formacion de cientificos en esta nacion.

Sin embargo el camino como se dijo al principio ha estado lleno de tropiezos, y se ha
evidenciado en los resultados de la prueba saber 2015 a 2017 analizados por el ICFES (2018), que
por lo menos en la localidad de suba en Bogot4, solo 5 de 27 colegios alcanzan mas del 60% en el
manejo de aprendizajes de los procesos quimicos ensefiados y sus respectivas habilidades en estos
espacios, lo cual refleja las debilidades que se ignoran en cuanto al interés por la formacion en
ciencias en el pais, y en la misma linea los procesos de ensefianza efectivos que realizan los
docentes de quimica desde su saber disciplinar, pedagdgico y didactico para promover dicha
formacion cientifica.
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En estos términos, se hace necesario prestar atencion especial, a esos procesos de ensefianza
0 acto educativo que modifican e influyen en los proceso sociales, pues como lo enuncia
Verstraete (2018), es impajaritable la revision de las partes de este sistema complejo que busca
darlo a entender como una totalidad y a su vez reconoce el sub sistema complejo que es la practica
pedagogica docente, quien integra de modo dindmico elementos para servir de generador de cambio
y puente en la ensefianza del conocimiento cientifico, a partir del reconocimiento del Conocimiento
didactico del contenido -CDC- entendido inicialmente como la articulacion entre los contenidos
didécticos y disciplinares que permiten que estos sean mas entendibles en el aula (Ariza y Freitas,
2018), y trascendiendo a lo que Parga y Moreno (2017), plantean, el producto de una hibridacion
sistémica y compleja que implica una integracion didactica -y no una transposicién o una
transformacion-, en donde se complejizan los conocimientos-creencias del profesorado y del
estudiantado.

Dicho CDC, abre las puertas desde los trabajos de Shulman en el siglo pasado y reconociendo
las propuestas de Grossma, Hashweh, Magnusson, Borko y Krajcik entre otros hacia la
transformacion de la ensefianza, en cuanto reconocer las particularidades de los docentes y a su vez
permite tomar posicion para la transformacion de los modelos y politicas que se aplican dia a dia
en las aulas, asi mismo su reconocimiento y caracterizacion es el inicio de lo que Camilloni (citada
en Cataldi, Donnamaria y Lage, S.F.) plantea, el estudio y disefio de un curriculo, estrategias y
programas de ensefiar en general las ciencias y sus habilidades que permita realmente evaluar que
realmente los estudiantes si aprendan.

Podria decirse que, el CDC se convierte en el medio de transformacion de la ensefianza de
las ciencias desde el paradigma positivista, desde el cual el MEN puede desarrollar sus documentos,
hacia el camino en el cual el docente tenga una vision sistema de la realidad del estudiante, de lo
que va a ensefiar y construya un conocimiento cientifico escolar no idealizado sino ajustado a las
necesidades de los nifios, nifias y adolescentes colombianos.

Esta descripcion seria incompleta, sin resaltar que mas que la ensefianza de contenidos
teoricos lo cual plantean o estructuran curricularmente los DBA, desde otra mirada el MEN (2004),
afios atras planteo con sus estandares, la ensefianza de competencias cientificas o habilidades que
les permiten a los estudiantes encontrar significado en todo lo que aprenden. Dicho esto, es
necesario que se entienda el concepto de habilidad del pensamiento cientifico, como la activacion
minima del pensamiento consiente para responder a un proceso mental o motor (Marzano y
Kendall, 2008; Figueredo y Sepulveda, 2018), de caracter cientifico y es aqui donde el
reconocimiento del CDC de los docentes puede abrir las puertas para que los estudiantes logren tal
activacion hacia la comprension, cuidado y sostenibilidad del mundo que les rodea.

A continuacion, en este articulo se encontrard, primero una descripcion metodoldgica de la
investigacion resaltando su alcance explicativo, lo que permitird evidenciar el CDC como
fendmeno en los docentes y su causalidad para la caracterizacion y posterior creacion de modelos
de ensefianza; segundo en el apartado de resultados y discusion se describira las bases teoricas que
sirvieron de soporte para la construccién del instrumento ACCDC, asi mismo se encontrara con la
reflexién sobre la necesidad y propuesta de una matriz de analisis para las preguntas formuladas y
I6gicamente el proceso de validacion por pares expertos con sus correspondientes recomendaciones
para ajustes; y finalmente en las conclusiones donde se evidenciara la importancia de la produccion
de instrumentos de recoleccion de datos enriquecidos por la complejidad de la realidad de los
docentes a caracterizar y adicionalmente la necesidad del reconocimiento del CDC de los docentes
de quimica como puente entre el conocimiento cientifico o las habilidades cientificas y los
estudiantes, y légicamente la base tedrica para la formulacion de futuros modelos de ensefianza.
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Métodos y materiales

Como es natural la ensefianza de las ciencias naturales especificamente la quimica participa
en los curriculos de educacion dictados por la politica educativa, y la labor del docente es
primordial en tal proceso, el reconocimiento de sus habilidades y especificamente del conocimiento
didéctico del contenido abre la puerta a los procesos de aula, donde se busca la formacién de
cientificos y lograr el verdadero entendimiento de los fendmenos que rodean a los humanos desde
la comprension de modelos cientificos escolares.

Con el interés de caracterizar y plantear cambios a las realidades que se viven en las aulas
respecto a la ensefianza de la quimica, la investigacion esbozada aqui, surge dentro del paradigma
del pensamiento complejo, reconociendo que el proceso de ensefianza de cada docente representa
un realidad compleja, la cual analizar y gestionar para su transformacién, asi mismo se desarrolla
desde un disefio no experimental de corte transversal, con un enfoque cualitativo en cuanto a que
se tiene la necesidad de profundizar en el significado del CDC en un grupo social desde diversas
realidades, pero a su vez pretende probar la relevancia del CDC a la hora de generar modelos de
ensefianza de mayor calidad y eficiencias, de tal manera se pretende tener un alcance explicativo,
pues permite evidenciar el CDC como fendmeno en los docentes y su causalidad para la creacion
de modelos de ensefianza adaptados a las realidades de las instituciones publicas de Bogota.

Teniendo en cuenta esta descripcion metodologica, es preciso destacar que la investigacion
se maneja desde el método de estudio de caso a profundidad (Hernandez, Fernandez y Baptista,
2006) ya que se desea conocer (Sautu, Boniolo, Dalle y Elbert, 2005) y evaluar el fendmeno del
CDC en una muestra no probabilistica e intencional de tres docentes de quimica de la localidad de
suba en Bogota.

Ya que el problema de investigacion radica en como disefiar un modelo de ensefianza, que
promueva las habilidades cientificas en estudiantes de bachillerato a partir del estudio del CDC de
los docentes de quimica, la primera fase realizada del proyecto fue una revision bibliografia y la
propuesta del estado del arte en relacion con el CDC para la ensefianza de las ciencias naturales —
Quimica, publicado en una articulo previo y del cual se parte para el trabajo base de la fase 2, la
elaboracion y validacion por pares expertos del instrumento de amplia caracterizacion del
conocimiento didactico del contenido para docentes de Quimica — ACCDC con el fin de iniciar el
proceso de caracterizacion del CDC de los docentes objeto de estudio.

Dicho instrumento es un cuestionario con preguntas abiertas y cerradas, requeridas por la
complejidad del campo a consultar desarrollado desde el método de muestreo probabilistico a
través de la técnica de encuesta y tedricamente fundamentado en la agrupacion y seleccién de
categorias del CDC desde un hibrido entre las perspectivas Haswheh y Parga y Moreno, quienes
son investigadores del CDC de la ensefianza de la quimica en Colombia.

Tales categorias son:

Conocimiento del contenido o disciplinar

Conocimientos y Creencias sobre Aprendizaje y Aprendices

Conocimientos y creencias pedagdgicas

Conocimiento del contexto

Conocimiento de Recursos o tecnoldgico

Conocimiento curricular

Obijetivos, propdsitos y filosofia o conocimiento historico epistemoldgico
A partir de estas categorias asociadas, se evidencia la compenetracion de lo que Verstraete
(2018) define como subsistemas generando una amplia vision de la experiencia docente y en este
proceso investigativo lograr disefiar un instrumento surge de una lluvia de ideas que buscan
explorar y exponer los componentes de cada una de ellas, generando 31 peguntas que profundizaran
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en el conocimiento del CDC de tres docentes en ejercicio de la ensefianza de la quimica en colegios
publicos de la localidad de suba para la generacién de un modelo de ensefianza coherente con las
realidades de estudiantes y docentes, y cuya construccion y validacion se presentara en el siguiente
apartado.

Resultados

El CDC de los docentes puede ser apropiado como el punto de partida para la verdadera
estructuracion de procesos educativos de calidad y en este sentido su caracterizacién de docentes
desde las etapas iniciales es primordial; en esta seccién y teniendo en cuenta el fin de este
documento es la presentacion del avance de investigacion enfocado en la fase de disefio y
validacién del instrumento para el alcance del objetivo de caracterizacion del CDC en quimica en
tres docentes de la localidad de suba los resultados se presentan divididos asi:

1. Un vistazo al estudio del arte: ;Qué es el CDC y que categorias o dimensiones caracterizar?

El CDC es un concepto que nace a mediados de los afios ochenta del siglo XX en la mente
de Shulman para la descripcion del quehacer docente, la ensefianza y el entendimiento del
aprendizaje de los estudiantes es decir resaltar la labor docente y el conocimiento de la articulacion
de lo que los profesores conocen y como lo conocen (Shulman, 2005). Sin embargo, por aquella
época el CDC es reconocido como Pedagogic contente knowlege en su lengua nativa y afios
después entendido como conocimiento didactico del contenido -CDC- en espafiol para hablar del
mismo concepto.

Ahora bien, para ser concretos Shulman (2005) plantea que un docente maneja cuatro fuentes
principales de conocimiento que lo hacen efectivo:

1) formacion académica en la disciplina a ensefiar;

2) los materiales y el contexto del proceso educativo institucionalizado (por ejemplo, los curriculos,
los libros de texto, la organizacion escolar y la financiacion, y la estructura de la profesion docente);
3) la investigacion sobre la escolarizacion; las organizaciones sociales; el aprendizaje humano, la
ensefianza y el desarrollo, y los demas fendémenos socioculturales que influyen en el quehacer de
los profesores; y

4) la sabiduria que otorga la practica misma.

Y es la interaccion de los conocimientos provenientes de esas fuentes lo que en ese entonces
se entendia como CDC, ahora bien, propiamente definido por el autor, el CDC es la mezcla entre
materia y didactica por la que se llega a una comprension de cémo determinados temas y problemas
se organizan, se representan y se adaptan a los diversos intereses y capacidades de los alumnos, y
Se exponen para su ensefianza.

Ahora bien, no han sido pocos los afios que han transcurrido desde los afios 80 y los
investigadores de todo el mundo han enriquecido el concepto llevandolo a ser un modelo planteado
desde la complejidad que describe la realidad de los docentes en su proceso de ensefianza y mas es
una mezcla entre materia y didactica entrelaza una muy variada gama de dimensiones que lo
complejiza y catapulta hacia componente primordial en la formacion inicial y continua de los
docentes.

En esta linea, Cochran, Deruiter and King (citados en Ruiz-Pino y Barrios, 2021), en 1993
argumentaron que el CDC es una integracién de cuatro componentes como el conocimiento
disciplinar, las caracteristicas de los estudiantes, el contexto de aprendizaje y la pedagogia, es dicha
integracion lo que lo eleva a modelo y las dindmicas entre los componentes planteados lo que lleva
a que el docente logre procesos de calidad y efectivos de ensefianza.

Afios mas tarde, en 1998 Van Driel, Verlop y De Vos, resaltan el valor de CDC como refuerzo
de la reflexion de la labor docente fortaleciendo los campos de ensefianza de la quimica y de las
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ciencias en general a partir de la interrelacion de los componentes del conocimiento y generando
nuevas maneras de ver la ensefianza. Ante tal surgimiento de dimensiones y categorias.

Yaen pleno siglo 21 con el crecimiento exponencial de investigaciones en el campo Hashweh
(2013) propone una definicion mas completa del CDC como el conjunto o repertorio de
construcciones pedagdgicas basadas en eventos generales o historias especificas que el maestro
experimentado ha desarrollado como resultado de la planificacion, ensefianza y reflexion repetidas
sobre los temas ensefiados con més regularidad.

Teniendo en cuenta la complejidad de esta realidad del CDC la cual compenetra una serie de
dimensiones se puede esquematizar el trabajo del docente por la mezcla de categorias (ilustracion
1) que permiten entenderlo como un proceso en el cual se resaltan como habilidades didacticas
desarrolladas o implementadas durante las clases (Hashweh, 2013), y las cuales narran el esto o no
de los procesos de ensefianza.

- Conocimiento
Objetivos, del contenido
propésitos y
filosofia

, Conocimientosy
Conocimiento Creencias sobre

curricular N Aprendizajey
— Aprendices

Conocimientos
y creencias
pedagdgicas

Conocimiento
de Recursos

Conocimiento
del contexto

lustracién 1 Categorias del CDC segun Hashweh, 2013 -Creacion propia

Sin embargo, el camino para lograr esquematizar este estado del arte demuestra aunque lento
un avance en el estudio del CDC en los paises latinoamericanos encabezado por Vergara y cofre
en Chile, Garritiz en México y en Colombia Parga y Moreno, quienes abren la puerta desde sus
investigaciones a la importancia del reconocimiento del CDC y en el caso de Parga y Mora (2008),
fortalecen la definicion de categorias de andlisis desde la realidad de la formacién inicial de
docentes en términos de la complejidad y el componente historico epistemoldgico, generando en
la fase uno de este proceso investigativo una amalgama entre la propuesta de categorias del CDC
desde la perspectiva de Hashweh, Parga y Mora (tabla 1) que servirian de base para la generacion
del instrumento ACCDC.
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Tabla de relacion entre categorias de CDC
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mientos | Conoci objetivos Sy
Propuesta y mientos | Conoci | Conoci | obligato materiales | Objetivos,
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de contenido | Aprendi as context | Recurs | estudian 9.:—’ especificos | (epistemolog
Hashweh zajey | pedag0 0 0S tesensu | & ia)
Aprendi gicas proceso | S
ces de
aprendiz
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2. Instrumento de amplia caracterizacion del conocimiento didactico del contenido para

docentes de Quimica — ACCDC

A partir de los resultados del estudio del arte de la evolucion y desarrollo investigativo en el
campo del CDC, con base en la tabla de relacion entre las categorias (tabla 1) de los investigadores
de base y teniendo en cuenta la visidn sistematica que se considera representativa de la realidad de
la labor docente, se propone como instrumento tipo encuesta con 31 preguntas abiertas y cerradas
iniciar este con una solicitud de caracterizacion del encuestado e instrucciones de diligenciamiento
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béasicas (ilustracion 2) que serd validad a juicio de experto o pares con ayuda de la matriz de
conciencia del documento y un formato de validacion (llustracion 3)

lustracion 2 Fragmento introduccién del instrumento ACCDC - Creacién propia

L‘ﬁ'{;"""‘“’ DOCTORADO EM EDUCACION, PH. D
L MiA

WALIDEZ INSTRUMENTOC DE INVESTIGACION JUICIO DE EXPERTO

Modelr de engaflanza para el fortalecimiente de nabliidades clenfificas desds 13 perepactiva del conocimiento
didéctico del contanido en coleglos publicos de I8 localldad de suba en Bogota.

Docterando DIAMA DEL PILAR RUIZ PINO

Instruccion: Lusgo de analizar v cotejar 2l instrumento de investigacion Cuestionarie ACCDC (preguntas abiertas y cerradas), con |z matriz de
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En una segunda instancia, con el fin de dar claridad al encuestado respecto a aspectos
disciplinares de caracterizacion inicial el instrumento contiene un apartado de conceptos
estructurantes de la ensefianza de la quimica (ilustracion 4) y que son el punto de partida para el
registro de datos del CDC de la muestra.

Cada concepto estructurante encierra una serie de femdticas o gjes tematicos de los cuales se muestran ejemplos a continuacion. Con base en ellos cologue el eje tematico que
ensefia a ese grupo de estudiantes seleccionado para el andlisis:

; ‘Cambio quimico: Fundamental ender el ‘Cuantificacion de las relaci : Important
DA (T LK ST B S T S T compma.rmmn'a;‘l]o‘}ie la :atmz,' la ormgmz' Pa;::mrl:rorgam:er cionde | lar ::;:::ié: cu::laﬁilrz]:le:las leyes ﬁs?czam
e interpretar como estd formada la materia y sus propiedades 5 v e .. N Ey
las sustancias. quimicas y a su aplicacién practica.

Por ejemplo: Modelos atémicos, propiedades macroscéopicas v
microscopicas de la materia, estados de la materia, difusion y
disolucion. coloides.

Por ejemplo: Enlace. equilibrio. cinética, elemento. reacciones y Por ejemplo: Concepto de Mol Estequiometria.
ecuaciones quitnicas nomenclatura, cdlculos con sohiciones quimicas, pH

Ilustracion 4 sintesis conceptos estructurantes de la ensefianza de la quimica instrumento ACCDC
- creacion propia

La tercera etapa del instrumento va dirigida directamente a la recopilacion de informacion
sobre las caracteristicas de cada docente en cada categoria tras la solucion a preguntas (ilustracion
5) que buscan ser el reflejo de la labor del docente en estos términos y que sirven de peldafio hacia
la comprension de esta capa de realidad y la construccién de una vision sistémica del proceso de
ensefianza de la quimica ya que son las partes del sistema complejo del acto educativo.

Discusion
Teniendo en cuenta que el objetivo aqui es mostrar un avance de proceso investigativo
enfocado en el disefio de un instrumento que permita la caracterizacion del CDC de tres docentes
de quimica de la localidad de suba en Bogota, es importante comenzar entendiendo la importancia
y forma como se busca entender y dar validez a este instrumento a través de la explicacion de las
categorias del CDC a trabajar segun las condiciones que proponen los autores de base.
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se
1.

2.

( | Describa las caracteristicas académicas de los estudiantes...
A

| ¢Cuales son los objetivos del disefio didactico planteado para la ensefianza- aprendizaje
/ de este concepto estructurante?
A

| ¢Qué emociones o sentimientos maneja frente a la ensefianza de este concepto
J estructurante?

. ¢ Através de que estrategias emplea el escenario historico las de formas de vida de las
, comunidades cientificas de cuando se desarrollo el concepto estructurante?

| ¢Tiene dificultades para el manejo de las TIC? (Cuales?

lustracion 5 Ejemplos de preguntas instrumento de caracterizacion ACCDC- creacion propia

En los términos de Hashweh (2013), se reconocen 7 categorias cuya mixtura genera lo que

comprende como CDC y estas hace das una referencia a:

Conocimiento del contenido, es el conocimiento sobre la asignatura que impartira el profesor,
conceptos disciplinarios o conocimientos cientificos.

Conocimientos y Creencias sobre Aprendizaje y Aprendices, se piensa que esta entidad permite
una reflexion dirigida sobre conceptos erroneos de los alumnos o de interés de los alumnos, en
ocasiones el proceso de ensefianza-aprendizaje se basa en la experiencia del docente, siendo
necesario en las necesidades del alumno y como aprendera.

Conocimientos y creencias pedagdgicas: en algunos paises lo mas importante es la educacion
disciplinaria, con este conocimiento cualquiera puede ensefiar, obviamente no es cierto, porque
la formacion pedagdgica y didactica le da al docente muchas herramientas para aprender e
identificar las necesidades del alumno.

Conocimiento del contexto, se refiere al manejo y reconocimiento del entorno de los estudiantes,
meta de sus familias y los objetivos del gobierno y las politicas educativas, solo asi el docente
podra unir su planificacion con la basqueda de el bien comun.

Conocimiento de Recursos, en esta era de la tecnologia y la informacion el docente debe
reconocer si no todos, parte de los contenedores que contienen el conocimiento explicito que
sera ensefiado, los recursos son objetos de aprendizaje, articulos, libros, programas de software,
informales mensajes y cualquier objeto que tenga informacidn que se pueda aprender.
Conocimiento curricular, segin Magnuson, este componente del conocimiento del contenido
pedagdgico consta de dos categorias: metas y objetivos obligatorios para los estudiantes en su
proceso de aprendizaje, y programas y materiales curriculares especificos, lo que significa
conocimiento de los programas y materiales que son relevantes para la ensefianza. un tema
particular de la ciencia en esta investigacion y temas especificos dentro de ese dominio
(Magnusson, Borko y Krajcik, 1999).
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7. Objetivos, propdsitos y filosofia, estos se relacionan con el objetivo del proceso educativo, ¢qué
busca el docente que el alumno aprenda? En Colombia Parga y Mora (2008), enfatizan en la
integracion de tramas de contenido historico-epistemologico con tramas de contexto-
aprendizaje ya que de esta manera los docentes desde el reconocimiento del pasado podran
transformar la ensefianza futura.

Paralelamente Parga y Mora (2008), en Latinoamérica plantean 4 categorias o0 componentes
del CDC ya mostradas en el apartado anterior, pero que se refieren especificamente a:

Primero en cuanto conocimiento disciplinar del contenido, es como el docente comprende la
materia que ensefia, conceptos, teorias o paradigmas para de esta manera determinar el disefio y
desarrollo del curriculo.

Segundo Conocimiento historico - epistemoldgico, enfocado a la manera en cémo el docente
entiende y ensefia el qué, y como ha cambiado el conocimiento, incluidos los mecanismos de
produccion de este, los obstaculos epistemoldgicos, entre muchos mas.

Tercero Conocimiento psicopedagdgico, relacionado con los mecanismos que usa el docente
para que el estudiante aprenda, es decir son la serie de componentes, pedagogico, didacticos,
curriculares que ponen al docente en la posicion del estudiante para buscar un aprendizaje valido.
Y finalmente Conocimiento del contexto escolar, cuyo reconocimiento del medio, de las realidades
de la configuracion cultural y social permiten organizar el medio para lograr un aprendizaje.

Con base en la comprension de estas categorias y el hallazgo de puntos de encuentro se pude
decir que el CDC es una manera de interpretar la labor docente y con base en ella hacer la
planeacion a las necesidades de los estudiantes y de las situaciones de aula de cada contexto, por
tal motivo y reconociendo los planteamientos de instrumentos para la caracterizacion del CDC
planteadas por Mulhall, Berry y Loughran (2003), conocidas como representaciones de contenido
— RE Co — vy los repertorios profesionales de experiencia didactica -ReP-ed— en las cuales se
estudian las narrativas de una pieza particular del contenido a ensefiar por el profesorado y se logra
identificar una pequefia parte del CDC del personal docente desde su razonamiento; se exalta la
necesidad en la generacion de mayor cobertura a la hora de la caracterizacion, lo que dio como
resultado el
ACCDC pero tras pasar por un proceso de huida de lo que Motta (2002), denomina especializacion,
que lleva solo a la fragmentacion del proceso educativo a traves de una idea compleja de amplia
caracterizacién donde ser reconozca los 4 objetivos que Morin (Citado en Motta, 2002), propone
para la ensefianza significativa; ¢de donde venimos?, ¢quiénes y que somos? , ¢hacia donde
vamos? y ¢qué hay mas alla?

En este sentido la ilustracion 6 es un fragmento de esa lluvia de preguntas que consolidadas
y clasificadas hacen parte del ACCDC y proponen ser la ventana a la reflexion de la labor
pedagdgica y didactica en la ensefianza de la quimica en la escuela publica de Bogota desde el
contexto de la localidad de suba y un puente que aterrice las politicas publicas educativas que guian
en gran medida la ensefianza de las ciencias a las realidades de las aulas.
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i Desde que modelo

¢ Cuales son las

£Qué pretepde que principales ideas pedagégico usted Describa el contexto
el estudiante alternativas que _ |:_v|antea las social y cultural
aprenda del 7 manejan sus 11 actividades parala 16 donde se
concepto T iy ensefianza del desenvueiven los
estructurante? concepto estudiantes

concepto?
o estructurante?

llustracion 6 Fragmento asignacion de categorias de preguntas ACCDC- creacién propia

De la mano de la elaboracion del instrumento de caracterizacion se resalta el proceso de
validacién entendiendo este como el nivel de éxito con que un instrumento representa y mide un
concepto teorico (Grinnell, Williams y Unrau, 2009, Citados en Hernandez, Fernandez y Baptista,
2006), de tipo juicio de expertos, quienes segin Soriano (2014), permitiran a este proceso de este
proyecto mejorar el instrumento en aspectos de contenido, de forma y estilo, analizando la relacion
del contenido del instrumento con las categorias a analizar estos pares son expertos en investigacion
educativa con conocimientos sobre la materia y resaltaron los siguientes puntos:

1. La necesidad en la agrupacion de algunas preguntas que parecen dirigirse a la indagacion
del mismo contenido en el caso de la categoria de recursos.

2. Laelaboracién de una matriz de analisis desde la cual se pueda evidenciar la relacion de las
preguntas en cuanto a su categoria de origen lo cual busca comprender de mejor maneja la
forma de analisis de cada pregunta.

3. Precisar la forma de aplicacion del instrumento

4. Se sugiere incluir otras preguntas para el componente tecnoldgico

Esta revision, llevo al ajuste del instrumento y a la vez la generacion de una propuesta de matriz
de analisis que permite ver la clasificacion y relacion de cada pregunta con las variables o
categorias del CDC correspondientes a evaluar en los docentes.

CONOCIMIENTO GLOBAL
2021; 6(3):85-98



96

Matriz de anailisis instrumento ACCDC- Creacion Propia

Categorizacion CDC Hashweh (2005) v Parga v Mora (2008)

s - ELEMENTOS
CATEGORIAS PREGUNTAS INDICADORES IDENTIFI 05
; Qs Comprension y manejo
£Qué pretende que :
el estudiante de 1'}]5 Fﬂ{ltﬂﬂldﬂs
aprenda del disciplinares
concepto Pl on
estructurante?
Recursos didacticos
. Comprension v manejo

& €5 son IPS de los contenidos
conceptos guia disciplinares
para llegar a ese
concepto Planeacion
estructurante?

Recursos

didacticos
S Comprension v manejo
Lmﬁ ° de los contemdos
e bty oo
considera
irremplazables para Planeacién
la ensefianza del
COC ¥

e Recursos didacticos

lustracion 7 Fragmento Matriz de analisis instrumento ACCDC- Creacion propia

Conclusiones

El disefio y caracterizacion de un instrumento de caracterizacion trae consigo grandes
responsabilidades frente al cuerpo de investigacion del capo educativo en ese sentido pasar el por
el proceso de construccion y posterior validacion asegura que este tenga las herramientas necesarias
para cumplir con la tarea encomendada en este caso la posterior caracterizacion de los docentes
objeto de estudio.

Es importante aclarar que la formulacion de los items o preguntas para el instrumento no son
el resultado de un proceso al azar sino de la revision y construccion de un estado del arte o referente
tedrico que soporta el que los resultados que estos arrojen son relevantes para la construccion del
conocimiento en el campo del CDC y ademas el tomar como base las Re-co permite complementar
la validez funcional del ACCDC.

Como docentes investigadores es importante resaltar la importancia de la produccién de
instrumentos de recoleccion de datos de las realidades de los docentes que enriquecidos por la
complejidad de su experiencia permiten caracterizar, reconocer y valorar su practica y con especial
relevancia en este proyecto investigativo proyectar la necesidad del reconocimiento del CDC de
los docentes de quimica como puente entre el conocimiento cientifico o las habilidades cientificas
y los estudiantes, para l6gicamente repercutir en la transformacion del sistema educativo y todas
las capas que lo componen.

CONOCIMIENTO GLOBAL
2021; 6(3):85-98



97

De acuerdo con lo planteado inicialmente se logra dar un vistazo al escenario de la fase de
construccion de instrumento para la caracterizacion del CDC de los docentes de quimica y permite
dar un paso hacia el proceso de relacionar el CDC con el fortalecimiento de los proceso de
ensefianza de la quimica, igualmente se abren interrogantes hacia la complementacién del proceso
de validacion con estrategias como la aplicacion de una prueba piloto, sin significar que lo
mostrado aqui no represente significacion para la confiabilidad del instrumento.

Finalmente la construccién y validacion del instrumento ACCDC es la puerta para el
reconocimiento de la labor docente de su préctica en la ensefianza de las ciencias en la escuela
basica colombiana lo cual en la actualidad no tiene mayor representacion y es un gran paso para la
transformacion y reconocimiento de las realidades heterogéneas en las que se viven los procesos
de ensefianza, pero que deben redundar en la transformacion profunda de sus realidades y
trascender hacia la formacion de docentes y estudiantes como sujetos sociales transformadores y
comprometidos con la construccion y reflexién del conocimiento y el mundo.
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