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¿PARA QUE CARACTERIZAR EL CDC DE LOS DOCENTES DE QUIMICA?: UN 

ACERCAMIENTO AL DISEÑO Y VALIDACIÓN DEL INTRUMENTO ACCDC 

 

WHY CHARACTERIZE THE CDC OF CHEMISTRY TEACHERS?: AN APPROACH 

TO THE DESIGN AND VALIDATION OF THE ACCDC INSTRUMENT 

 

Diana del Pilar Ruiz-Pino1 

 

Resumen 

El presente artículo plantea la importancia del reconocimiento del diseño y validación de 

instrumentos, que describen el CDC de los docentes que sirve de punto de partida de la reflexión 

de la práctica y la gestión de propuestas de cambio de los procesos de enseñanza de las ciencias, 

con esto en mente, se busca mostrar un avance de proyecto de corte cualitativo y método de estudio 

de caso, que pretende relacionar el desarrollo de habilidades científicas a partir del estudio del CDC 

de tres docentes de química, partiendo del objetivo de caracterizar ese CDC en los docentes. A 

través de este proceso se evidencia la importancia de reconocer las categorías que inciden en la 

práctica de los docentes y como teóricamente fundamentan la enseñanza, ampliando el campo de 

conocimiento del CDC docente en la escuela colombiana a partir de la revisión teórica que soporta 

la confiabilidad de nuevos instrumentos.  

 

Palabras clave: Categorías, CDC, complejidad, docencia, diseño de instrumento, enseñanza 

de las ciencias y validación. 

 

Abstract 

This article raises the importance of the recognition of the design and validation of instruments, 

which describe the CDC of teachers, which serves as a starting point for the reflection of practice 

and the management of proposals for change in science teaching processes, With this in mind, we 

seek to show a qualitative project advance and case study method, which aims to relate the 

development of scientific skills from the study of the CDC of three chemistry teachers, starting 

from the objective of characterizing that CDC in the teachers. Through this process, the importance 

of recognizing the categories that affect the practice of teachers and how they theoretically support 

teaching is evidenced, expanding the field of knowledge of the teaching CDC in the Colombian 

school from the theoretical review that supports reliability. of new instruments. 

 

Keywords: Categories, CDC, complexity, teaching, instrument design, science education 

and validation. 

 

Introducción 

La educación en Colombia como en todos los países latinoamericanos o en general en vía de 

desarrollo, se rigen por las decisiones o instrucciones de organismos internacionales como lo 

argumenta Banchik (2018), en búsqueda de esa sociedad internacional y de la educación para todos, 

la OCDE y la UNESCO preocupados por aportar  en  la transformación educativa  generan mapas 
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que llevan a la formación de ciudadanos del mundo consientes y coherentes con las necesidades 

del país en el que viven, sin embargo, la brecha entre la teoría y la práctica es muy amplia y la 

construcción de la educación desde el paradigma económico y político neoliberal ha traído consigo 

reduccionismos del proceso y del sistema en general. 

Como consecuencia de los expresado, la enseñanza de las ciencias al igual que todos los 

saberes en la escuela se ha venido trabajando de una forma fragmentada y descontextualizada, 

incluyendo al cuerpo docente, lo que genera en palabras de Motta (2002), un desinterés 

generalizado por el conocimiento y en el caso de los docentes, vacíos, desmotivaciones, 

desconocimiento y perdida de estatus de su propia labor. 

Conviene resaltar en este punto, que aquí,  la realidad educativa y específicamente los 

procesos de enseñanza de las ciencias son entendidos desde un pensamiento complejo como lo 

expresarían Morin  (2002),  como un tejido heterogéneo, que permite ver la relación entre lo uno y 

lo múltiple, que debe tener en cuenta interacciones, acciones y azares o como Maldonado (2015) 

plantea  pensar en posibilidades y en sus modalidades, lo cual lleve a considerar lo imposible, de 

forma explícita y consciente; de tal manera que con su entendimiento permitan comprender las 

capas de realidades en las que se desarrolla la labor del docente y el aprendizaje de la ciencia por 

parte de los estudiantes.  

A partir de estas ideas iniciales, se busca mediante este artículo, presentar un avance de 

proyecto de tesis doctoral de naturaleza cualitativa con método de estudio de casos, que busca 

responder a la pregunta de investigación: ¿Cómo diseñar un modelo de enseñanza que promueva 

las habilidades científicas en estudiantes de bachillerato a partir del estudio del CDC de tres 

docentes de química de colegios oficiales de la localidad de suba en Bogotá?; para ello es 

importante resaltar que la revisión de las dimensiones que integran el CDC del docentes son una 

puerta hacia la comprensión de su realidad y la influencia de ella en los procesos de  enseñanza y 

aprendizaje, el manejo de habilidades científicas y lógicamente la generación de mayor interés en 

las ciencias. 

De acuerdo con esta idea, se presenta como uno de los objetivos específicos del proyecto 

caracterizar los componentes del CDC en tres docentes de química para lo cual es necesario la 

revisión teórica, planeación, diseño y validación de un instrumento de recolección llamado 

Instrumento de amplia caracterización del conocimiento didáctico del contenido para docentes de 

Química – ACCDC y el cual que es protagonista de esta etapa de la investigación.  

En esta línea y desde esta perspectiva compleja de la realidad, se parte de la imagen del 

docente de ciencias naturales- química como el eje de transformación para consecución de lo que 

el mismo Ministerio de educación nacional pretende: la calidad educativa, planteada en sus 

términos desde los Estándares Básicos de Competencias en Ciencias Naturales formulados en 2004 

y los derechos básicos de aprendizaje en 2016 para que los estudiantes comprendan su entorno 

cada vez más complejo, competitivo y cambiante (MEN, 2004), y porque no, la abundante 

formación de científicos en esta nación.  

Sin embargo el camino como se dijo al principio ha estado lleno de tropiezos, y se ha 

evidenciado en los resultados de la prueba saber 2015 a 2017 analizados por el ICFES (2018), que 

por lo menos en la localidad de suba en Bogotá, solo 5 de 27 colegios alcanzan más del 60% en el 

manejo de aprendizajes de los procesos químicos enseñados y sus respectivas habilidades en estos 

espacios, lo cual refleja las debilidades que se ignoran en cuanto al interés por la formación en 

ciencias en el país, y en la misma línea los procesos de enseñanza efectivos que realizan los 

docentes de química desde su saber disciplinar, pedagógico y didáctico para promover dicha 

formación científica. 
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En estos términos, se hace necesario prestar atención especial, a esos procesos de enseñanza 

o acto educativo  que modifican e influyen en los proceso sociales,  pues como lo enuncia 

Verstraete (2018), es impajaritable la revisión de las partes de este sistema complejo que busca 

darlo a entender como una totalidad y a su vez  reconoce el sub sistema complejo que es la práctica 

pedagógica docente, quien integra de modo dinámico elementos para servir de generador de cambio 

y puente en la enseñanza del conocimiento científico, a partir del reconocimiento del Conocimiento 

didáctico del contenido -CDC- entendido inicialmente como la articulación entre los contenidos 

didácticos y disciplinares que permiten que estos sean más entendibles en el aula (Ariza y Freitas, 

2018), y trascendiendo a lo que Parga y Moreno (2017), plantean, el producto de una hibridación 

sistémica y compleja que implica una integración didáctica -y no una transposición o una 

transformación-, en donde se complejizan los conocimientos-creencias del profesorado y del 

estudiantado. 

Dicho CDC, abre las puertas desde los trabajos de Shulman en el siglo pasado y reconociendo 

las propuestas de Grossma, Hashweh, Magnusson, Borko y Krajcik entre otros hacia la 

transformación de la enseñanza, en cuanto reconocer las particularidades de los docentes y a su vez 

permite tomar posición para la transformación de los modelos y políticas que se aplican día a día 

en las aulas, así mismo su reconocimiento y caracterización es el inicio de lo que Camilloni (citada 

en Cataldi, Donnamaría y Lage, S.F.) plantea, el estudio y diseño de un currículo, estrategias y 

programas de enseñar en general las ciencias y sus habilidades que permita realmente  evaluar que 

realmente los estudiantes si aprendan.  

Podría decirse que, el CDC se convierte en el medio de transformación de la enseñanza de 

las ciencias desde el paradigma positivista, desde el cual el MEN puede desarrollar sus documentos, 

hacia el camino en el cual el docente tenga una visión sistema de la realidad del estudiante, de lo 

que va a enseñar y construya un conocimiento científico escolar no idealizado sino ajustado a las 

necesidades de los niños, niñas y adolescentes colombianos. 

Esta descripción seria incompleta, sin resaltar que más que la enseñanza de contenidos 

teóricos lo cual plantean o estructuran curricularmente los DBA, desde otra mirada el MEN (2004), 

años atrás planteo con sus estándares, la enseñanza de competencias científicas o habilidades que 

les permiten a los estudiantes encontrar significado en todo lo que aprenden. Dicho esto, es 

necesario que se entienda el concepto de habilidad del pensamiento científico, como la activación 

mínima del pensamiento consiente para responder a un proceso mental o motor (Marzano y 

Kendall, 2008; Figueredo y Sepúlveda, 2018), de carácter científico y es aquí donde el 

reconocimiento del CDC de los docentes puede abrir las puertas para que los estudiantes logren tal 

activación hacia la comprensión, cuidado y sostenibilidad del mundo que les rodea.  

A continuación, en este artículo se encontrará, primero una descripción metodológica de la 

investigación resaltando su alcance explicativo, lo que permitirá evidenciar el CDC como 

fenómeno en los docentes y su causalidad para la caracterización y posterior creación de modelos 

de enseñanza; segundo en el apartado de resultados y discusión se describirá las bases teóricas que 

sirvieron de soporte para la construcción del instrumento ACCDC, así mismo se encontrara con la 

reflexión sobre la necesidad y propuesta de una matriz de análisis para las preguntas formuladas y 

lógicamente el proceso de validación por pares expertos con sus correspondientes recomendaciones 

para ajustes; y finalmente en las conclusiones donde se evidenciara la importancia de la producción 

de instrumentos de recolección de datos enriquecidos por la complejidad de la realidad de los 

docentes a caracterizar y adicionalmente la necesidad del reconocimiento del CDC de los docentes 

de química como puente entre el conocimiento científico o las habilidades científicas  y los 

estudiantes, y lógicamente la base teórica para la formulación de futuros modelos de enseñanza.  
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Métodos y materiales 

Como es natural la enseñanza de las ciencias naturales específicamente la química participa 

en los currículos de educación dictados por la política educativa, y la labor del docente es 

primordial en tal proceso, el reconocimiento de sus habilidades y específicamente del conocimiento 

didáctico del contenido abre la puerta a los procesos de aula, donde se busca la formación de 

científicos y lograr el verdadero entendimiento de los fenómenos que rodean a los humanos desde 

la comprensión de modelos científicos escolares. 

Con el interés de caracterizar y plantear cambios a las realidades que se viven en las aulas 

respecto a  la enseñanza de la química, la investigación esbozada aquí, surge dentro del paradigma 

del pensamiento complejo, reconociendo que el proceso de enseñanza de cada docente representa 

un realidad compleja, la cual analizar y gestionar para su transformación, así mismo se desarrolla 

desde un diseño no experimental de corte transversal, con un enfoque cualitativo en cuanto a que 

se tiene la necesidad de profundizar en el significado del CDC en un grupo social desde diversas 

realidades, pero a su vez pretende probar la relevancia del CDC a la hora de generar modelos de 

enseñanza de mayor calidad y eficiencias, de tal manera se pretende tener un alcance explicativo, 

pues permite evidenciar el CDC como fenómeno en los docentes y su causalidad para la creación 

de modelos de enseñanza adaptados a las realidades de las instituciones públicas de Bogotá. 

Teniendo en cuenta esta descripción metodológica, es preciso destacar que la investigación 

se maneja desde el método de estudio de caso a profundidad (Hernández, Fernández y Baptista, 

2006) ya que se desea conocer (Sautu, Boniolo, Dalle y Elbert, 2005) y evaluar el fenómeno del 

CDC en una muestra no probabilística e intencional de tres docentes de química de la localidad de 

suba en Bogotá. 

Ya que el problema de investigación radica en como diseñar un modelo de enseñanza, que 

promueva las habilidades científicas en estudiantes de bachillerato a partir del estudio del CDC de 

los docentes de química, la primera fase realizada del proyecto fue una revisión bibliografía y la 

propuesta del estado del arte en relación con el CDC para la enseñanza de las ciencias naturales – 

Química, publicado en una articulo previo y del cual se parte para el trabajo base de la fase 2, la 

elaboración y validación por pares expertos del instrumento de amplia caracterización del 

conocimiento didáctico del contenido para docentes de Química – ACCDC con el fin de iniciar el 

proceso de caracterización del CDC de los docentes objeto de estudio. 

Dicho instrumento es un cuestionario con preguntas abiertas y cerradas, requeridas por la 

complejidad del campo a consultar desarrollado desde el método de muestreo probabilístico a 

través de la técnica de encuesta y teóricamente fundamentado en la agrupación y selección de 

categorías del CDC desde un hibrido entre las perspectivas Haswheh y Parga y Moreno, quienes 

son investigadores del CDC de la enseñanza de la química en Colombia.  

Tales categorías son: 

1. Conocimiento del contenido o disciplinar  

2. Conocimientos y Creencias sobre Aprendizaje y Aprendices 

3. Conocimientos y creencias pedagógicas 

4. Conocimiento del contexto 

5. Conocimiento de Recursos o tecnológico  

6. Conocimiento curricular 

7. Objetivos, propósitos y filosofía o conocimiento histórico epistemológico  

A partir de estas categorías asociadas, se evidencia la compenetración de lo que Verstraete 

(2018) define como subsistemas generando una amplia visión de la experiencia docente y en este 

proceso investigativo lograr diseñar un instrumento surge de una lluvia de ideas que buscan 

explorar y exponer los componentes de cada una de ellas, generando 31 peguntas que profundizaran 
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en el conocimiento del CDC de tres docentes en ejercicio de la enseñanza  de la química en colegios 

públicos de la localidad de suba para la generación de un modelo de enseñanza coherente con las 

realidades de estudiantes y docentes, y cuya construcción y validación se presentara en el siguiente 

apartado.  

 

Resultados 

El CDC de los docentes puede ser apropiado como el punto de partida para la verdadera 

estructuración de procesos educativos de calidad y en este sentido su caracterización de docentes 

desde las etapas iniciales es primordial; en esta sección y teniendo en cuenta el  fin de este 

documento es la presentación del avance de investigación enfocado en la fase de diseño y 

validación del instrumento para el alcance del objetivo de caracterización del CDC en química en 

tres docentes de la localidad de suba los resultados se presentan divididos así: 

1. Un vistazo al estudio del arte: ¿Qué es el CDC y que categorías o dimensiones caracterizar? 

El CDC es un concepto que nace a mediados de los años ochenta del siglo XX en la mente 

de Shulman para la descripción del quehacer docente, la enseñanza y el entendimiento del 

aprendizaje de los estudiantes es decir resaltar la labor docente y el conocimiento de la articulación 

de lo que los profesores conocen y como lo conocen (Shulman, 2005). Sin embargo, por aquella 

época el CDC es reconocido como Pedagogic contente knowlege en su lengua nativa y años 

después entendido como conocimiento didáctico del contenido -CDC- en español para hablar del 

mismo concepto.  

Ahora bien, para ser concretos Shulman (2005) plantea que un docente maneja cuatro fuentes 

principales de conocimiento que lo hacen efectivo:  

1) formación académica en la disciplina a enseñar;  

2) los materiales y el contexto del proceso educativo institucionalizado (por ejemplo, los currículos, 

los libros de texto, la organización escolar y la financiación, y la estructura de la profesión docente);  

3) la investigación sobre la escolarización; las organizaciones sociales; el aprendizaje humano, la 

enseñanza y el desarrollo, y los demás fenómenos socioculturales que influyen en el quehacer de 

los profesores; y  

4) la sabiduría que otorga la práctica misma. 

Y es la interacción de los conocimientos provenientes de esas fuentes lo que en ese entonces 

se entendía como CDC, ahora bien, propiamente definido por el autor, el CDC es la mezcla entre 

materia y didáctica por la que se llega a una comprensión de cómo determinados temas y problemas 

se organizan, se representan y se adaptan a los diversos intereses y capacidades de los alumnos, y 

se exponen para su enseñanza. 

Ahora bien, no han sido pocos los años que han transcurrido desde los años 80 y los 

investigadores de todo el mundo han enriquecido el concepto llevándolo a ser un modelo planteado 

desde la complejidad que describe la realidad de los docentes en su proceso de enseñanza y más es 

una mezcla entre materia y didáctica entrelaza una muy variada gama de dimensiones que lo 

complejiza y catapulta hacia componente primordial en la formación inicial y continua de los 

docentes. 

En esta línea, Cochran, Deruiter and King (citados en Ruiz-Pino y Barrios, 2021), en 1993 

argumentaron que el CDC es una integración de cuatro componentes como el conocimiento 

disciplinar, las características de los estudiantes, el contexto de aprendizaje y la pedagogía, es dicha 

integración lo que lo eleva a modelo y las dinámicas entre los componentes planteados lo que lleva 

a que el docente logre procesos de calidad y efectivos de enseñanza.  

Años más tarde, en 1998 Van Driel, Verlop y De Vos, resaltan el valor de CDC como refuerzo 

de la reflexión de la labor docente fortaleciendo los campos de enseñanza de la química y de las 
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ciencias en general a partir de la interrelación de los componentes del conocimiento y generando 

nuevas maneras de ver la enseñanza.  Ante tal surgimiento de dimensiones y categorías.  

Ya en pleno siglo 21 con el crecimiento exponencial de investigaciones en el campo Hashweh 

(2013) propone una definición más completa del CDC como el conjunto o repertorio de 

construcciones pedagógicas basadas en eventos generales o historias específicas que el maestro 

experimentado ha desarrollado como resultado de la planificación, enseñanza y reflexión repetidas 

sobre los temas enseñados con más regularidad. 

Teniendo en cuenta la complejidad de esta realidad del CDC la cual compenetra una serie de 

dimensiones se puede esquematizar el trabajo del docente por la mezcla de categorías (ilustración 

1) que permiten entenderlo como un proceso en el cual se resaltan como habilidades didácticas 

desarrolladas o implementadas durante las clases (Hashweh, 2013), y las cuales narran el esto o no 

de los procesos de enseñanza. 

 

 
Ilustración 1 Categorías del CDC según Hashweh, 2013 -Creación propia 

 

Sin embargo, el camino para lograr esquematizar este estado del arte demuestra aunque lento 

un avance en el estudio del CDC en los países latinoamericanos encabezado por Vergara y cofre 

en Chile, Garritiz en México y en Colombia Parga y Moreno, quienes abren la puerta desde sus 

investigaciones a la importancia del reconocimiento del CDC y en el caso de Parga y Mora (2008), 

fortalecen la definición de categorías de análisis desde la realidad de la formación inicial de 

docentes en términos de la complejidad y el componente histórico epistemológico, generando en 

la fase uno de este proceso investigativo una amalgama entre la propuesta de categorías del CDC 

desde la perspectiva de Hashweh, Parga y Mora (tabla 1) que servirían de base para la generación 

del instrumento ACCDC. 
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filosofía
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 Tabla de relación entre categorías de CDC 
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2. Instrumento de amplia caracterización del conocimiento didáctico del contenido para 

docentes de Química – ACCDC 

 

A partir de los resultados del estudio del arte de la evolución y desarrollo investigativo en el 

campo del CDC, con base en la tabla de relación entre las categorías (tabla 1) de los investigadores 

de base y teniendo en cuenta la visión sistemática que se considera representativa de la realidad de 

la labor docente, se propone como instrumento tipo encuesta con 31 preguntas abiertas y cerradas 

iniciar este con una solicitud de caracterización del encuestado e instrucciones de diligenciamiento 
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básicas (ilustración 2) que será validad a juicio de experto o pares con ayuda de la matriz de 

conciencia del documento y un formato de validación (Ilustración 3) 

 

Ilustración 2 Fragmento introducción del instrumento ACCDC - Creación propia 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Ilustración 3 Formato 

de validación- 

Tomado de Formación 

avanzada S.A 
 

 

En una segunda instancia, con el fin de dar claridad al encuestado respecto a aspectos 

disciplinares de caracterización inicial el instrumento contiene un apartado de conceptos 

estructurantes de la enseñanza de la química (ilustración 4) y que son el punto de partida para el 

registro de datos del CDC de la muestra. 

 
Ilustración 4 síntesis conceptos estructurantes de la enseñanza de la química instrumento ACCDC 

- creación propia 
 

La tercera etapa del instrumento va dirigida directamente a la recopilación de información 

sobre las características de cada docente en cada categoría tras la solución a preguntas (ilustración 

5) que buscan ser el reflejo de la labor del docente en estos términos y que sirven de peldaño hacia 

la comprensión de esta capa de realidad y la construcción de una visión sistémica del proceso de 

enseñanza de la química ya que son las partes del sistema complejo del acto educativo.  

 

Discusión 

Teniendo en cuenta que el objetivo aquí es mostrar un avance de proceso investigativo 

enfocado en el diseño de un instrumento que permita la caracterización del CDC de tres docentes 

de química de la localidad de suba en Bogotá, es importante comenzar entendiendo   la importancia 

y forma como se busca entender y dar validez a este instrumento a través de la explicación de las 

categorías del CDC a trabajar según las condiciones que proponen los autores de base. 
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Ilustración 5 Ejemplos de preguntas instrumento de caracterización ACCDC- creación propia 

 

En los términos de Hashweh (2013), se reconocen 7 categorías cuya mixtura genera lo que 

se comprende como CDC y estas hace das una referencia a: 

1. Conocimiento del contenido, es el conocimiento sobre la asignatura que impartirá el profesor, 

conceptos disciplinarios o conocimientos científicos. 

2.  Conocimientos y Creencias sobre Aprendizaje y Aprendices, se piensa que esta entidad permite 

una reflexión dirigida sobre conceptos erróneos de los alumnos o de interés de los alumnos, en 

ocasiones el proceso de enseñanza-aprendizaje se basa en la experiencia del docente, siendo 

necesario en las necesidades del alumno y cómo aprenderá. 

3. Conocimientos y creencias pedagógicas: en algunos países lo más importante es la educación 

disciplinaria, con este conocimiento cualquiera puede enseñar, obviamente no es cierto, porque 

la formación pedagógica y didáctica le da al docente muchas herramientas para aprender e 

identificar las necesidades del alumno. 

4. Conocimiento del contexto, se refiere al manejo y reconocimiento del entorno de los estudiantes, 

meta de sus familias y los objetivos del gobierno y las políticas educativas, solo así el docente 

podrá unir su planificación con la búsqueda de el bien común. 

5. Conocimiento de Recursos, en esta era de la tecnología y la información el docente debe 

reconocer si no todos, parte de los contenedores que contienen el conocimiento explícito que 

será enseñado, los recursos son objetos de aprendizaje, artículos, libros, programas de software, 

informales mensajes y cualquier objeto que tenga información que se pueda aprender.  

6. Conocimiento curricular, según Magnuson, este componente del conocimiento del contenido 

pedagógico consta de dos categorías: metas y objetivos obligatorios para los estudiantes en su 

proceso de aprendizaje, y programas y materiales curriculares específicos, lo que significa 

conocimiento de los programas y materiales que son relevantes para la enseñanza. un tema 

particular de la ciencia en esta investigación y temas específicos dentro de ese dominio 

(Magnusson, Borko y Krajcik, 1999). 

Describa las características académicas de los estudiantes...

¿Cuáles son los objetivos del diseño didáctico planteado para la enseñanza- aprendizaje 
de este concepto estructurante?

¿Qué emociones o sentimientos maneja frente a la enseñanza de este concepto 
estructurante?

¿ A través de que estrategias emplea el escenario histórico las de formas de vida de las 
comunidades científicas de cuando se desarrollo el concepto estructurante?

¿Tiene dificultades para el manejo de las TIC? ¿Cuáles?
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7. Objetivos, propósitos y filosofía, estos se relacionan con el objetivo del proceso educativo, ¿qué 

busca el docente que el alumno aprenda? En Colombia Parga y Mora (2008), enfatizan en la 

integración de tramas de contenido histórico-epistemológico con tramas de contexto-

aprendizaje ya que de esta manera los docentes desde el reconocimiento del pasado podrán 

transformar la enseñanza futura. 

Paralelamente Parga y Mora (2008), en Latinoamérica plantean 4 categorías o componentes 

del CDC ya mostradas en el apartado anterior, pero que se refieren específicamente a:  

Primero en cuanto conocimiento disciplinar del contenido, es cómo el docente comprende la 

materia que enseña, conceptos, teorías o paradigmas para de esta manera determinar el diseño y 

desarrollo del currículo.   

Segundo Conocimiento histórico - epistemológico, enfocado a la manera en cómo el docente 

entiende y enseña el qué, y cómo ha cambiado el conocimiento, incluidos los mecanismos de 

producción de este, los obstáculos epistemológicos, entre muchos más.  

Tercero Conocimiento psicopedagógico, relacionado con los mecanismos que usa el docente 

para que el estudiante aprenda, es decir son la serie de componentes, pedagógico, didácticos, 

curriculares que ponen al docente en la posición del estudiante para buscar un aprendizaje valido. 

Y finalmente Conocimiento del contexto escolar, cuyo reconocimiento del medio, de las realidades 

de la configuración cultural y social permiten organizar el medio para lograr un aprendizaje. 

Con base en la comprensión de estas categorías y el hallazgo de puntos de encuentro se pude 

decir que el CDC es una manera de interpretar la labor docente y con base en ella hacer la 

planeación a las necesidades de los estudiantes y de las situaciones de aula de cada contexto, por 

tal motivo y reconociendo los planteamientos de instrumentos para la caracterización del CDC 

planteadas por Mulhall, Berry y Loughran (2003), conocidas como representaciones de contenido 

– RE Co – y los  repertorios profesionales de experiencia didáctica -ReP-ed– en las cuales se 

estudian las narrativas de una pieza particular del contenido a enseñar por el profesorado y se logra 

identificar una pequeña parte del CDC del personal docente desde su razonamiento; se exalta la 

necesidad en la generación de mayor cobertura a la hora de la caracterización, lo que dio como 

resultado el  

ACCDC pero tras pasar por un proceso de huida de lo que Motta (2002), denomina especialización,  

que lleva solo a la fragmentación del proceso educativo a través de una idea compleja de amplia 

caracterización donde ser reconozca los 4 objetivos que Morin (Citado en Motta, 2002), propone 

para la enseñanza significativa; ¿de dónde venimos?, ¿quiénes y que somos? , ¿hacia dónde 

vamos? y ¿qué hay más allá? 

En este sentido la ilustración 6 es un fragmento de esa lluvia de preguntas que consolidadas 

y clasificadas hacen parte del ACCDC y proponen ser la ventana a la reflexión de la labor 

pedagógica y didáctica en la enseñanza de la química en la escuela pública de Bogotá desde el 

contexto de la localidad de suba y un puente que aterrice las políticas públicas educativas que guían 

en gran medida la enseñanza de las ciencias a las realidades de las aulas. 
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Ilustración 6 Fragmento asignación de categorías de preguntas ACCDC- creación propia 

 

De la mano de la elaboración del instrumento de caracterización se resalta el proceso de 

validación entendiendo este como el nivel de éxito con que un instrumento representa y mide un 

concepto teórico (Grinnell, Williams y Unrau, 2009, Citados en Hernández, Fernández y Baptista, 

2006), de tipo juicio de expertos, quienes según Soriano (2014), permitirán a este proceso de este 

proyecto mejorar el instrumento en aspectos de contenido, de forma y estilo, analizando la relación 

del contenido del instrumento con las categorías a analizar estos pares son expertos en investigación 

educativa con conocimientos sobre la materia y resaltaron los siguientes puntos: 

1. La necesidad en la agrupación de algunas preguntas que parecen dirigirse a la indagación 

del mismo contenido en el caso de la categoría de recursos.  

2. La elaboración de una matriz de análisis desde la cual se pueda evidenciar la relación de las 

preguntas en cuanto a su categoría de origen lo cual busca comprender de mejor maneja la 

forma de análisis de cada pregunta.  

3. Precisar la forma de aplicación del instrumento 

4. Se sugiere incluir otras preguntas para el componente tecnológico 

Esta revisión, llevo al ajuste del instrumento y a la vez la generación de una propuesta de matriz 

de análisis que permite ver la clasificación y relación de cada pregunta con las variables o 

categorías del CDC correspondientes a evaluar en los docentes. 
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Ilustración 7 Fragmento Matriz de análisis instrumento ACCDC- Creación propia 

 

Conclusiones 

El diseño y caracterización de un instrumento de caracterización trae consigo grandes 

responsabilidades frente al cuerpo de investigación del capo educativo en ese sentido pasar el por 

el proceso de construcción y posterior validación asegura que este tenga las herramientas necesarias 

para cumplir con la tarea encomendada en este caso la posterior caracterización de los docentes 

objeto de estudio. 

Es importante aclarar que la formulación de los ítems o preguntas para el instrumento no son 

el resultado de un proceso al azar sino de la revisión y construcción de un estado del arte o referente 

teórico que soporta el que los resultados que estos arrojen son relevantes para la construcción del 

conocimiento en el campo del CDC y además el tomar como base las Re-co permite complementar 

la validez funcional del ACCDC. 

Como docentes investigadores es importante resaltar la importancia de la producción de 

instrumentos de recolección de datos de las realidades de los docentes que enriquecidos por la 

complejidad de su experiencia permiten caracterizar, reconocer y valorar su práctica y con especial 

relevancia en este proyecto investigativo proyectar la necesidad del reconocimiento del CDC de 

los docentes de química como puente entre el conocimiento científico o las habilidades científicas 

y los estudiantes, para lógicamente repercutir en la transformación del sistema educativo y todas 

las capas que lo componen. 
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De acuerdo con lo planteado inicialmente se logra dar un vistazo al escenario de la fase de 

construcción de instrumento para la caracterización del CDC de los docentes de química y permite 

dar un paso hacia el proceso de relacionar el CDC con el fortalecimiento de los proceso de 

enseñanza de la química, igualmente se abren interrogantes hacia la complementación del proceso 

de validación con estrategias como la aplicación de una prueba piloto, sin significar que lo 

mostrado aquí no represente significación para la confiabilidad del instrumento. 

Finalmente la construcción y validación del instrumento ACCDC es la puerta para el 

reconocimiento de la labor docente de su práctica en la enseñanza de las ciencias en la escuela 

básica colombiana lo cual en la actualidad no tiene mayor representación y es un gran paso para la 

transformación y reconocimiento de las realidades heterogéneas en las que se viven los procesos 

de enseñanza, pero que deben redundar en la transformación profunda de sus realidades y 

trascender hacia la formación de docentes y estudiantes como sujetos sociales transformadores y 

comprometidos con la construcción y reflexión del conocimiento y el mundo.  
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